


Welt unserer Kinder aus an-

derer Sicht zu sehen. »An-
ders« soll heiBlen, nicht mit den
Augen der Gewohnheit und der
Brille des tagtéiglichen Umgangs
mit Kindern im Kindergarten,
sondern mit meinem Blick des
AuBenstehenden und auch zum
Teil mit dem Blick von Kindern.
Doch: Neue Sichtweisen sind
ohne verdnderte Standpunkte
nicht mdoglich. Springen Sie bitte,
zumindest voriibergehend und
nur gedanklich, auf meinen
Standpunkt! Versuchen Sie einen
Teil der Welt aus meinen Augen
zu betrachten!

Was sehen wir nun? Uns be-
gegnen junge Menschen im Alter
von drei bis sechs Jahren, die in
der Regel zu Hause bei ihren El-
tern leben und fiir einen be-
stimmten Teil des Tages in ein
Haus gehen, das Kindergarten
genannt wird. Diese Kinder ver-
fiigen in diesem Alter schon iiber
einen enormen Schatz an Erfah-
rungen, verfiigen iliber Wissen
und Fihigkeiten, die sie sich in
ihrem jungen Leben angeeignet
haben. Selbstindig taten sie das,
denn kein Mensch hat ihnen ge-
sagt: »Du muft laufen lernen!«,
»Du mufit sprechen lernen!«, »Du
mufit lernen lernenl«.

Diese Kinder haben dabei
grundlegende Fihigkeiten selb-
stindig angewendet. Sie haben
eigenverantwortlich  gehandelt,
das ist meine Grundannahme:
sie waren konzentriert bei der Sa-
che, sie waren kritikfahig, und sie
waren kooperativ, denn viele
Lernprozesse beruhten auf Inter-
aktionen mit anderen Menschen,
zumeist mit Erwachsenen. Diese
Kinder haben vom ersten Tag ih-
res Lebens eigenverantwortlich
gehandelt, z.B. indem sie sich
selbst in der Regel nicht mehr zu-
gemutet haben, als sie verkraften
konnten.

Ich mochte Sie einladen, die

RogGer Protr

Allgemein lassen sich fiir Kin-
der heutzutage, und das ist in
Stadt und Land eine vergleich-
bare Entwicklung, Merkmale
feststellen, die ihr Leben bestim-
men und von denen wir nur ver-
muten koénnen, wie sie wirken.
Durch Automobilisierung, Tren-
nung der Lebensbereiche in sol-
che zum Wohnen, Arbeiten, Ein-
kaufen, fiir die Freizeitgestaltung
wie fiir die Erholung, kénnen
Kinder heutzutage kaum noch
gesellschaftliche Zusammen-
hénge miterleben. Die Welt stellt
sich ihnen in verschiedenen In-
seln dar.

Kindergarten! Fast alles
geschieht organisiert,
terminiert, kontrolliert

Zum Erreichen der einen oder
anderen Insel sind Kinder von
Erwachsenen abhéngig, sei es,
dalB sie jeweils dorthin transpor-
tiert werden miissen, sei es, dal}
die Erwachsenen die Kinder be-
schiitzen miissen, oder auch, dal}
sie soziale Kontakte fiir ihre Kin-
der organisieren miissen. Fast al-
les geschieht organisiert, termi-
niert und kontrolliert und
schrinkt die bei den Kindern
vorhandenen Fihigkeiten ein.
Egal, ob wir die personale oder
die rdumliche Umgebung der
Kinder nidher betrachten: es gibt
kaum etwas, das ihnen selbstidn-
dig erfahrbar ist oder ohne Auf-
sicht erméglicht wird. Kinder ha-
ben in ihren Rdumen zu sein, im
Kinderzimmer, auf Spielpldtzen
und im Kindergarten.

Wie sieht die Welt, zumindest
die unmittelbar erfahrbare Um-
gebung der Kinder, aus deren
Sicht aus? Genau das konnen wir
nicht sagen, weil es hieriiber
kaum Forschung und keine gesi-
cherten Ergebnisse gibt. Wir kon-
nen es nur von ihnen direkt er-
fahren. Das heil3t, wir miissen sie
fragen oder genau beobachten.
Das heift weiter, wir kénnen es

jeweils nur fiir die ganz bestimm-
ten Kinder in Erfahrung bringen,
die wir vor uns haben. Erziehe-
rinnen werden diesen Prozel3
spitestens mit dem Kindergar-
tenjahr neu beginnen und daher
neue Erfahrungen machen miis-
sen, vorausgesetzt, wir finden
solches Wissen iiber die Kinder,
die wir erziehen wollen, wichtig.

Zur Welt unserer Kinder ge-
hort inzwischen der Kindergar-
ten. Wie ist er aus der Sicht der
Kinder zu sehen? Auch dariiber
gibt es keine wissenschaftlich ge-
sicherten Auskiinfte. Es gibt je-
doch ein Mittel, an Antworten
heranzukommen. Um Kinder-
sicht einnehmen zu kdnnen, emp-
fiehlt sich, etwas zu tun, was wir
Erwachsenen ansonsten vermei-
den: Wir miissen in die Knie ge-
hen. Wer aber 1dBt sich schon
gern in die Knie zwingen? Viel-
leicht versuchen Sie es deshalb
weiter mit meinem Standpunkt!

Dann ist der Kindergarten
etwa eine schone Abwechslung
von zu Hause, eine Ergdnzung zu
dem, was dort »geboten« wird.
Hier im Kindergarten gibt es
viele Kinder, fast alle des Dorfes
sind versammelt, d.h. als Kind
habe ich viele Spielmoglichkei-
ten. Ich finde im Kindergarten
Spielzeug, das ich zu Hause nicht
habe, sonst wire es auch wirklich
zu eintonig. Ich finde beim Um-
herschauen die Erzieherin, die
viel {iber die Dinge und die Welt
weil3, die auch Biicher und Spiele
und Lieder kennt. Ich finde je-
den Tag den gleichen Rhythmus,
das ist so oft beruhigend wie
langweilig; tibers Jahr wiederholt
sich alles, und zwei oder gar drei
Jahre darf bzw. soll ich zum Kin-
dergarten gehen.

Was finde ich dort nicht? Neue,
fremde Menschen; solche nicht,
die »richtig« arbeiten, und auch
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nicht solche, die mir zeigen und
erklidren kdnnen, was sie herstel-
len und wie sie leben:; keine

Menschen zum Argern und
keine, die ich mal besuchen
kann. Ich finde nicht meine

Ruhe, wenn ich mal ganz allein
sein will. Ich finde nichts, wofiir
sich lohnen wiirde, mich linger
als einen Tag darauf zu konzen-
trieren. Ich finde nichts, was
nicht alle anderen auch schon
kennen. Ich finde alles fiir Kin-
der produziert, von der Erziche-
rin vorbereitet, organisiert, termi-
niert und kontrolliert.

Kindergidrten entsprechen
weder den Anspriichen noch
den Bediirfnissen

Fiir die Vorbereitung der Kinder
auf ihr spéteres Leben in der Ge-
sellschaft hat der Kindergarten
.bzw. haben die in ihm tdtigen Er-
zieherinnen grundséitzlich zwei
Moglichkeiten:

Die eine besteht darin, die
Kinder friihzeitig den gleichen
Mechanismen anzupassen, die
auBlerhalb auch wirksam sind:
Fremdbestimmung, Funktionali-
sierung und Zweckrationalisie-
rung; in der Hoffnung, das Hin-
einwachsen in die Erwachsenen-
gesellschaft bruchlos zu ermégli-
chen.

Die andere besteht darin, den
Kindern lange und ausgiebig zu
ermoglichen, eigene Erfahrungen
zu machen, sich ihren eigenen
Rhythmus und Freirdume suchen
zu konnen, Zusammenhinge ent-
decken zu konnen, kurz: gegen
die scheinbare Unabwendbarkeit
der gesellschaftlichen Entwick-
lung anzugehen.

Ich wiinsche mir die zweite
Moglichkeit, weil ich erstens die
Entwicklung der letzten Jahr-
zehnte im grofen und ganzen
nicht menschenfreundlich finde.
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Zweitens glaube ich, dafB viele
Schwierigkeiten mit Kindern in
Kindergirten hausgemacht sind.
Sie rithren daher, daB Kindergir-
ten so sind, wie sie sind; dal} sie
den Anspriichen und Bediirfnis-
sen von Kindern nicht entspre-
chen, eher z.B. als da3 Kinder
auffillig oder sonstwie »gestort«
sind. Meist besteht die Storung
darin, daf} die Kinder sich nicht
in den Ablauf einfiigen lassen
wollen. Es heifit dann, die Kin-
der konnen sich nicht konzentrie-
ren oder interessieren sich fiir
kein Angebot. Fiir mich heiB3t
das, Kindergirten produzieren
die Schwierigkeiten, die sie bei
Kindern beklagen, tragen zumin-
dest wesentlich dazu bei. Wenn
Kinder ihre grundlegenden Fi-
higkeiten nicht anwenden, dann
bedeutet das, sie werden daran
gehindert, denn freiwillig gibt
niemand seine Individualitét auf.

Im Kindergarten funktioniert
das z.B. so: Téglich wiederholt
sich das Freispiel vor dem Friih-
stiick, danach die Beschiftigung,
dann wieder Freispiel bis zum
Abholen. EintOnigkeit, die nur
durch Geburtstagsfeiern und an-

Von der Erzieherin geplant: 10 Uhr gemeinsan'l-f-.‘s Eisessen

©

dere Ausnahmen durchbrochen
wird. Ein Kind mag sich denken:
»Warum miissen wir eigentlich
immer alle zusammen basteln,
schneiden, kleben oder im Stuhl-
kreis sitzen? Warum miissen wir
liberhaupt basteln, schneiden,
kleben? Jetzt kleben wir schon
zum dritten Mal Blétter an das
Fenster, ich habe gehort, dann ist
es Herbst. Also sollen wir bald
wieder Kastanien mitbringen,
und in den Garten diirfen wir
seltener, als es regnet.«

Warum kritisiere ich das? Was
soll daran falsch sein, wo es doch
landauf landab iblich ist? Es
146t sich eben nicht generell fest-
legen, was »falsch« oder »rich-
tig« ist. Das héngt immer davon
ab, welche Ziele jemand verfolgt.
Niemand sei hier deshalb in die
Ecke »falsch = schlecht« ge-
drangt, denn jede Erzieherin
kann und soll ihre Ziele verfol-
gen dirfen. Meine Ziele aber
konnte ich so nicht bzw. nur sehr
schwer erreichen: Selbstdndig-
keit, Wissen und Verstindnis,




Handlungskompetenz, Konzen-
trationsfihigkeit, Freude am Ler-
nen, Individualitit, um nur ei-
nige zu nennen.

Um zu diesen Zielen zu gelan-
gen, mufl der Alltag der Kinder
vor allem in dem Bereich, fiir den
ich als Erwachsener zustdndig
bin, so gestaltet werden, daf} Kin-
der ihren Interessen nachgehen
und sie entwickeln kénnen. Kin-
der haben unterschiedliche Inter-
essen; sie entwickeln sich nicht
gleich, deshalb gibt es praktisch
nichts, was ich fiir alle Kinder
vorbereite. Aufgrund der schon
skizzierten Schwierigkeiten
kenne ich selten die Interessen
und die Fihigkeiten aller Kinder
in der Gruppe so genau, dal} ich
fiir jedes ein individuelles Ange-
bot unterbreiten kénnte. Damit
sich unterschiedliche Interessen
weiterentwickeln und halten kon-
nen, mul} ich erreichen, dal} viel-
filtige und verschiedene Erfah-
rungsmdglichkeiten gleichzeitig
vorhanden und zu nutzen sind.

Das piddagogische Prinzip der
Vereinheitlichung ~ »Moglichst
alle machen alles zur gleichen
Zeit!« wird ersetzt durch das
Prinzip der Individualitdt »Jeder
macht das, was fiir ihn/sie zur
Zeit wichtig ist!«.

Dazu gehort, daB ich die Gren-
zen des Kindergartens verlassen
mull, denn bei aller Kinder-
freundlichkeit ist das Angebot
raumlich, sachlich und personell
begrenzt und von den Anregun-
gen des tdglichen Lebens isoliert.
Dazu gehort vor allem, die Denk-
schablone zu verlassen, dal3 ich
als einzelner Erwachsener weil,
was alle Kinder brauchen.
Schliellich gehort dazu, nicht
mehr zu glauben, daf3 die wichti-
gen Erfahrungen durch mich an
die Kinder zu tragen sind.

Kindergartenarbeit:

eine Pdidagogik der
npddagogischen Happchen«
Jedes Angebot, das ich den Kin-
dern unterbreite, und sei es noch
so gut, raffiniert, spallbetont,
lernaktiv oder kreativ, beinhaltet,
daf3 die Kinder dieses Angebot
benutzen, es konsumieren. Sie
werden auf diese Weise von mir
zum Konsum péddagogischer
Ware erzogen. Wenn ich nicht so
erziehen will, mul} ich das Prin-
zip des Trichterlernens »Ich tu in
das Kind hinein, was es spiter
wissen/konnen solll« ersetzen
durch das Prinzip der Gegensei-
tigkeit »In dem Malle, wie das
Kind von mir lernt, lerne ich
auch von ihm; wir lernen uns
kennen«. Ich ermogliche dem
Kind zu handeln und zu machen
und verzichte auf Angebote zum
Nachmachen.

Am Beispiel einer beliebten
Kindergartenaktivitdt, dem Spa-
ziergang, erldutere ich den Unter-
schied zwischen meiner Herange-
hensweise und dem haufig zu be-
obachtenden Verfahren. Wie ver-
lauft so ein Ausflug zum Zoo, ein
Besuch beim Béicker oder Spa-
ziergang zum nédchsten Spielplatz
iblicherweise? Den Kindern
werden ein oder mehrere Ziel-

punkte angesagt; sie diirfen aus-
wihlen. Manchmal greift die Er-
zieherin Ideen und Anregungen
der Kinder auf. Ob es nun gerade
dieses Mal so sein wird, dariiber
entscheiden wird sie allein.

Die Erzieherin plant, bereitet
vor, organisiert, terminiert und
kontrolliert: den Fahrplan, die
Wegstrecke, die Verpflegung, die
Zweierreihen und manches mehr.
Der Weg zum Zielpunkt wird
schnell iiberbriickt, das Dazwi-
schen ist hinderlich, z. T. gefahr-
lich, und stért. Weitere Stdrun-
gen werden tunlichst vermieden,
um sich und die Kinder zu be-
schiitzen.

Der Schutz bewahrt die Kin-
der vor korperlichem Schaden, es
soll ihnen ja nichts zustoB3en. Der
Schutz bewahrt die Kinder hiu-
fig ebenfalls vor sozialen Kon-
takten: die Kinder sollen ruhig
sein im Bus, damit kein anderer
gestdrt wird; die Kinder sollen
nicht so neugierig die Leute an-
starren oder sie gar ansprechen,
denn die Gruppe soll piinktlich
ans Ziel gelangen; und wenn
doch einmal ein Passant mit den
Kindern schimpft, dann schreitet
mit Sicherheit zur Sicherheit die
Erzieherin ein.

Am Zielpunkt des Ausflugs,
sagen wir beim Bicker angelangt,
schauen sich die Kinder alles an,
diirfen vielleicht etwas anfassen
und ein paar vorbesprochene
Fragen stellen, dann geht es auf
dem gleichen Weg und in glei-
cher Weise zuriick in den Kin-
dergarten. Was konnen Kinder
dabei lernen?

Erstens: Die Erzieherin weif,
wo es langgeht. Sie weifs, was gut
und interessant ist; zumindest
weif} sie, was gut und interessant
zu sein hat.

Zweitens: Die Erzieherin orga-
nisiert alles, regelt alles, nimmt ei-
nem alles ab.
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Drittens: Erwachsene machen
alles, als Kind brauche ich blof3
zuzuschauen.

Es gibt dabei noch mehr zu ler-
nen. Kinder erfahren, daB alles
vorbereitet ist fiir sie. Sie brau-
chen die angebotenen pid-
agogischen Party-Hdppchen nur
noch anzunehmen und zu schluk-
ken. Sie lernen dabei nicht, das
Brot zu schneiden, die Rinde zu
kauen, sich zu tberfressen oder
auch mal hungrig bleiben zu
wollen.

Sie lernen, dal} es freundliche
Bicker, Schuster und andere
nette Menschen gibt, die sich
Zeit nehmen fiir Kinderbesuche,
die sogar ihre Arbeit unterbre-
chen und dadurch selbst zur pédd-
agogischen Institution auf Zeit
werden. Unterwegs aber kommt
man an anderen Leuten vorbei,
mit denen darf sich ein Kind
. nicht auseinandersetzen, das
bleibt der Erzicherin vorbehal-
ten. Die Kinder erfahren, daf
Ginge zum ndchstgelegenen
Spielplatz mehrfach mdéglich
sind, dal} man einen Ausflug in
der Regel nur einmal unternimmt
und dann nie wieder. Wozu also
war der Ausflug gut? Fiir die Zu-
kunft? Die Kinder lernen, dal
dieser Ausflug nicht einmal jetzt
zu gebrauchen ist, denn auf den
Alltag der Einrichtung bleibt er
ohne EinfluB.

Um Interesse zu wecken, muf}
ich Kinder entdecken lassen
Wenn ich diese Wirkung nicht
richtig finde und deshalb vermei-
den will, muBl ich soweit wie
moglich aus dem gewohnten
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Schema ausbrechen: Nicht ich
bestimme, wo es hin- und wo es
langgeht, sondern die Kinder
werden zu Bestimmern ihres All-
tags. Sie bestimmen, welche Aus-
einandersetzung sie eingehen
und welche nicht; sie bestimmen
ihr Tempo; sie wissen oder ler-
nen, wenn sie den nichsten
Schritt tun kénnen und welches
fiir sie der néchste Entwicklungs-
schritt ist. Die Kinder brauchen
den Raum fiir den Schritt und
die Zeit fiir die Entscheidung.

Um Interesse zu wecken, kann
ich den Kindern vieles zeigen.
Das wird meist gelingen. Um je-
doch Interesse zu wecken, Eigen-
initiative zu férdern und Konzen-
trationsfahigkeit zu bewahren,
mul} ich die Kinder entdecken
lassen. Ich darf sie nicht zwin-
gen, mul} sie sich in Beziehung
setzen lassen zu den Menschen,
zu den Gegenstinden und den
Konventionen. Giinstig ist fer-
ner, als Erwachsener nicht schon
alles zu wissen (oder auch nur so
zu tun), sondern selbst neugierig
zu sein, denn Neugier ist eine an-
steckende Krankheit.

Als Begriindung fiir diese Vor-
gehensweise habe ich bisher
meine Sichtweise von Kindern
und meine Zielsetzungen darge-
legt. Es gibt einen dritten Aspekt,
den ich noch nachliefern muB.
Menschen allgemein, insbeson-
dere aber Kinder, lernen dann
gern und effektiv, wenn das zu
Lernende fir sie interessant ist.

Wie kénnen wir »Lernstérun-
gen« in der Kindergruppe ver-
meiden? Grundsitzlich gilt fir
Kinder, dal} sie vom Konkreten
zum Abstrakten lernen. Sowohl
die Vielfalt der Lernwege ist
wichtig, als auch die Moglichkeit
zum Handeln. Erst kommt das
Tun, dann die Anschauung in
Biichern und auf Bildern, dann
die sprachliche Vermittlung. Er-
zieherinnen kdnnen noch mehr
beriicksichtigen. Sie konnen die
Kinder mehr entdecken lassen,
als ithnen zu zeigen. Sie kénnen
sich die Welt von den Kindern
zeigen lassen. Sie konnen sich
darauf einstellen, zu entdecken,

was die Kinder entdecken. Sie
konnen sogar das Unmogliche
fertigbringen: mit den Kindern
in die Knie gehen und gleichzei-
tig hinter ihnen stehen. Die
zweite Titigkeit gibt den Kin-
dern Riickhalt und zugleich uns
die Richtung an, in die wir blik-
ken miissen. Die erste Tétigkeit
verdndert unsere Perspektive ent-
scheidend. Wenn es auch schwer-
fillt, die Alternative des oben
und unten haben nur wir. Kinder
wachsen nicht so schnell, wie wir
uns bilicken konnen.

Aber vor allem gibt es eine
Grundvoraussetzung, die wir er-
fiillen miissen, bevor wir uns an
die Umsetzung mit den Kindern
wagen: das ist, die Entscheidung
dariiber zu treffen, wie die Kin-
der auf das Leben vorbereitet
werden sollen. Andere mogen es
anderswo anders machen; wie
wir es tun, bestimmen wir weitge-
hend selbst. Und: Jede Verinde-
rung beginnt bei einem selbst.

Wenn die Erzieherin eine Ent-
scheidung getroffen hat, die dem
angefiihrten Wunschbild nahe-
kommt, besteht die Chance, daB
es sogar einen doppelten Effekt
gibt, Dann wird auch sie aus an-
derer Sicht gesehen. Die Kinder
erleben sie nicht mehr als Be-
stimmerin, sondern als Partnerin
in einem fortlaufenden ProzeB.
Auf dem Hintergrund ihrer Ent-
scheidung wird es ihr leichter fal-
len, ihren Standpunkt auch ande-
ren zu verdeutlichen, die nicht
selbstverstdndlich  ihre  Sicht-
weise teilen werden. Ich denke
da z.B. an einige Eltern oder
auch manche Triger. Doch im
Kindergarten ist die Erzieherin
die Expertin, ihr Standpunkt ist
gefragt, und so wird sich allméh-
lich auch dort eine andere Sicht
der Erzieherin und ihrer Arbeit
herstellen lassen. m|
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